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Resumo: as demandas no ensino da linguagem escrita observadas pela professora de uma turma de
terceiro ano do EF desencadearam a proposta deste trabalho, que envolveu uma equipe interdisciplinar
(Pedagogia, Fonoaudiologia, Psicopedagogia): cerca de um terco da turma realizava trocas de grafemas
que representam os fonemas surdos e sonoros. Esta observacdo, aliada a outras dificuldades na
aprendizagem de determinados alunos gerou uma proposta inovadora na escola, que possibilitou um
horario de oficina durante o periodo escolar ao grupo identificado como o que necessitava retomar
aspectos de codificacdo da linguagem escrita, bem como sua relagdo com o processo de aprendizagem da
lingua. Dessa forma, as atividades planejadas objetivaram, como apoio ao processo pedagdgico, estimular
a reflexdo sobre a linguagem oral, a leitura e a escrita. O grupo foi convidado a participar de uma oficina -
na escola ha uma cultura bem desenvolvida deste tipo de atividade com objetivos ludico-pedagdgicos em
grupos - sendo combinado que ao final levariam a turma sua producdo. Houve a preocupacdo de
promover-se a cooperacao no grupo, com a escuta das ideias dos colegas e das ministrantes, bem como
com a compreensao dos objetivos e das regras das atividades. Esta oficina foi realizada com nove alunos,
em doze encontros semanais de cerca de uma hora de duragéo. O direcionamento das atividades foi feito
pela equipe, enquanto a professora seguia em sala de aula com os demais alunos. Nesta, foi reservado um
espaco do mural para o grupo da oficina e a professora mantinha o diadlogo com eles sobre as atividades
realizadas. As propostas trabalhadas tiveram uma ordem crescente de complexidade na aproximacdo com
os fonemas e suas representagdes escritas. Os resultados superaram as expectativas, tanto no tratamento
dado a relacdo fonema/grafema, quanto: pela consciéncia da linguagem oral/escrita que foi gerada; pelo
aumento do nivel de atencdo observado no grupo; pela escrita textual espontanea por alunos resistentes a
esse tipo de atividade; pela ressignificacdo da aprendizagem possibilitada, o que se refletiu na expressdo
de linguagem dos alunos e no seu maior comprometimento com o processo de escolarizagéo.
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APRESENTACAO

A experiéncia desenvolvida no Colégio de Aplicacdo da UFRGS aqui relatada
destaca a importancia da interdisciplinaridade na escola na busca de caminhos na
qualificacdo da aprendizagem dos alunos. As demandas trazidas pela professora a uma
parte da equipe escolar, no caso uma psicopedagoga e uma fonoaudiéloga, foram
transformadas em um projeto que possibilitou uma intervengdo durante o processo de
aprendizagem escolar, integrada aos objetivos pedagogicos, enfocando aspectos
especificos de trabalho junto a um determinado grupo de alunos. Esta oficina,
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desenvolvida em doze encontros, possibilitou resgatar com este grupo aspectos
defasados da sua aprendizagem no que tange as relacoes entre oralidade e escrita.

CARACTERIZACAO DA ESCOLA E DA TURMA

O Colégio de Aplicacao situa-se no Campus do Vale da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, na cidade de Porto Alegre, sendo a unidade de Educacdo Basica
desta instituicdo. Atende alunos que ingressam via sorteio publico, portanto, alunos de
condigdo socioecondmica variada, com turmas de EF até EM. A creche da universidade
estd sendo integrada ao colégio neste ano, sendo que esta unidade fica no Campus da
Saude da mesma. Os professores que atuam na escola possuem formacdo em nivel de
pos-graduacao, e contam, no seu dia a dia, com uma equipe formada por orientadores
educacionais, assistentes  sociais, fonoaudidloga, psicopedagoga, psicologa,
nutricionista. Quanto a proposta escolar, destacamos do site da escola este trecho que
identifica sua perspectiva historica:

Ao longo desses anos, o Colégio de Aplicacdo vem desenvolvendo
novas propostas pedagogicas, sendo pioneiro, no trabalho com classes
experimentais, conselho de classe, conselho de classe participativo,
professores especialistas nas disciplinas de Educacdo Fisica, MUsica e
Linguas Estrangeiras nas séries iniciais, ensino por niveis de Lingua
Inglesa e também o oferecimento de Espanhol, Francés e Alemao
como partes integrantes do curriculo, implantacdo de laboratérios de
ensino, desenvolvendo estudos especiais e atendimento as diferengas
individuais, tendo em vista a recuperacdo e aceleracdo do ensino,
opcdo por modalidades esportivas, projeto interdisciplinar em 5% e 62
séries do ensino fundamental, oferecimento de Artes, Teatro e Musica
em todas as séries da educacdo basica e outros projetos de pesquisa e
extensdo. Além disso, é também responsavel pela formagéo inicial
(estagios) e continuada de professores. O Colégio constitui-se em um
centro de investigacdo educacional que atende objetivos de um saber
reflexivo consonante com as necessidades da sociedade em que esta
inserido. (http://www.ufrgs.br/colegiodeaplicacao/sobre/um-pouco-da-
historia-do-colegio-de-aplicacao-da-ufrgs)

A turma de terceiro ano enfocada neste trabalho tinha 26 alunos, 12 meninas e
14 meninos, com idades entre 7 e 10 anos, oriundos de diferentes contextos sociais,
econbmicos e culturais. Parte da turma residia na cidade de Porto Alegre e parte no
municipio vizinho de Viamdo. A maioria dos estudantes ja eram colegas oriundos do 2°
ano. O ingresso de 6 alunos novos no ano de 2013 constituiu-se elemento importante de
intervencdo do trabalho dos professores com a turma, uma vez que 4 deles
apresentavam questdes de socializacdo e aprendizagem, que dificultavam sua integragéo
ao grupo ja formado.

Os projetos de ensino e atividades pedagodgicas desenvolvidos com referido 3°
ano durante todo o ano letivo foram atravessados intensa e continuamente pela
necessidade de trabalhar questdes de socializacdo. N&o sO pelo fato do ingresso dos
alunos novos, mas também pela dificuldade expressa por varios alunos da turma em
relacdo a conviver com as diferencas presentes nos modos de ser e agir de cada crianca.

A heterogeneidade da turma em termos de habilidades e competéncias
observadas é outro elemento que merece destaque, tendo em vista que exigiu um


http://www.ufrgs.br/colegiodeaplicacao/sobre/um-pouco-da-historia-do-colegio-de-aplicacao-da-ufrgs
http://www.ufrgs.br/colegiodeaplicacao/sobre/um-pouco-da-historia-do-colegio-de-aplicacao-da-ufrgs

trabalho diferenciado e individualizado para que todos pudessem avancar em suas
capacidades. Assim, apenas o oferecimento do Laboratério de ensino®, ndo deu conta de
atender estas demandas, sendo necessario, por vezes, 0 envio de tarefas adicionais,
especificas e individuais na tentativa de atender as questbes particulares na
aprendizagem de um grupo significativo de alunos. Mesmo com estas iniciativas,
sentiu-se a necessidade de um trabalho mais especifico para atender algumas demandas.
Assim, optou-se pela realizagdo da oficina, ministrada de forma interdisciplinar.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Tendo em vista as caracteristicas da turma atendida, surge uma questdo: por que
alguns conseguiram aprender determinados conteddos escolares no processo de
escolarizacdo e outros ndo? Isso se explica por ser a aprendizagem escolar apenas uma
face da aprendizagem humana. Aprender implica o sujeito em sua integralidade,
mobilizando com isso toda uma trama complexa onde estdo em jogo a relagéo do sujeito
com o mundo objetivo e toda a sua subjetividade e o vinculo entre aprendente e
ensinante.

Sara Pain (1996, p. 15) postula que nos tornamos humanos a medida que
aprendemos, ou seja, desde antes do nascimento somos depositarios de desejos e
fantasias e, ap0s 0 nascimento, com o tempo, vamos sendo inseridos na cultura humana
através de nossas aprendizagens e da relacdo com os objetos de conhecimento, e, por
outro lado, vamos construindo nossa singularidade, nossa subjetividade. Ou seja, toda
nossa matriz de aprendizagem vem se constituindo a partir das experiéncias vividas e
dos vinculos estabelecidos com o0s objetos de conhecimento e com 0s sujeitos
significativos que foram sendo inseridos na vida de cada sujeito. A escola, por sua vez,
entra nesse jogo, buscando oportunizar o conhecimento escolar a todos e servindo ora
como ensinante, ora como aprendente. Pain (1996, p. 16-18) destaca que a escola, ao se
propor a conceber a aprendizagem para além da transmissdo de contetdos, deve rever
suas didaticas de modo a promover sujeitos mais capazes e seguros a medida que
dominam e se apropriam do conhecimento. Para tal tarefa é de fundamental importancia
que o sujeito perceba-se na escola e frente a aprendizagem escolar como autor de seu
pensamento, enquanto sujeito ativo no processo de aprendizagem, especialmente
quando tratamos com criangas que apresentam alguma defasagem em seu processo de
escolarizacéo.

Por tais razdes, foi escolhido o modelo de oficinas neste trabalho, como um
espaco onde, através da ludicidade, a crianga pudesse atuar de forma a empreender uma
ressignificacdo prazerosa da aprendizagem escolar, colocando em jogo 0 seu organismo
— dimenséo bioldgica — constituido simbolicamente, sua inteligéncia e, especialmente,
seu desejo de entregar-se ao conhecimento (FERNANDEZ, 1991, p. 47). Como propde
Alicia Fernandez (1991, p. 48), a “aprendizagem é um processo cuja matriz ¢ vincular ¢
ludica e sua raiz corporal” e para que possamos dar conta de “fraturas no aprender,
necessitamos atender aos processos (a dindmica, ao movimento, as tendéncias)” e nao
SO aos resultados ou rendimentos.

Os aspectos de linguagem foram enfocados nas oficinas dentro deste panorama
que leva em conta os processos de aprendizagem, buscando tornar os fatos da lingua

> Atividades realizadas no turno inverso, com grupo de alunos que apresentam questdes especificas de
aprendizagens que caracterizem certa defasagem em relagdo a turma.



significativos e também os explicitando ao grupo, dentro da caracteristica de ludicidade
das oficinas.

Os estudos de aquisic¢do de linguagem nos apontam sobre 0 momento em que as
trocas, tanto da linguagem oral quanto da escrita, devem estar sendo superadas no
processo de desenvolvimento infantil tipico. Miranda e Matzenauer (2010) destacam
que, a partir da analise da escrita inicial infantil, observa-se que determinados
segmentos e estruturas silabicas sdo mais suscetiveis de serem grafados de forma
incorreta, muitas vezes por sua estrutura mais complexa. Segmentos que se diferenciam
dos demais unicamente por uma caracteristica, como é o caso dos pares /p/-/bl, It/-/d/, If]
-/vl, nos quais apenas a vibracdo das pregas vocais é responsavel pela diferenca entre
eles, sdo um dos exemplos citados quando se leva em conta a aprendizagem de um
sistema de escrita alfabético. Zorzi (2008) aponta que as trocas de fonemas surdo-
sonoros na escrita sdo encontradas em menor ndmero entre os escolares quando
comparadas a trocas por representacdes maltiplas ou por apoio da escrita na oralidade.
Porém, quando ocorrem de forma sistematica, isto se da de forma significativa, muitas
vezes atrelada inclusive a uma inconsisténcia articulatéria na producdo da sonoridade,
que pode ser verificada em analises espectograficas da fala. Em virtude disso, sdo
aspectos que merecem especial atencdo no processo escolar, na maioria das vezes
necessitando resgatarem-se as relacdes entre oralidade e escrita para sua superacdo. A
leitura e a escrita, ao contrario da fala, ndo sdo habilidades inatas do ser humano, que se
desenvolvem espontaneamente, na sua interacdo social. Ao contrério, estas necessitam
ser aprendidas por meio de atividades de ensino sistematicas e intencionais sobre o
funcionamento do cddigo convencional da lingua escrita (MALUF, 2010).

DESCRICAO DA EXPERIENCIA

A oficina objetivou, prioritariamente, o resgate das relagfes orais com a
representacdo escrita, através de sensibilizacdo sobre as diferencas entre os fonemas
surdo-sonoros, confundidos pelas criangas do grupo na sua escrita. A proposta possuiu
um carater ludico, buscando a transferéncia do que foi vivenciado nas atividades para as
aprendizagens escolares.

Os encontros foram mediados pela fonoaudidloga, pela extensionista em
Fonoaudiologia e pela psicopedagoga da escola. No total foram 12 encontros, cada um
com cerca de 1 hora de duracéo, iniciando apds o intervalo, com o retorno das criancas a
sala de aula ainda no final da manha.

Os alunos foram convidados a participarem da oficina, em outra sala destinada
para este fim, enquanto a professora seguia em sala de aula com os demais e realizava,
preferencialmente, atividades de retomada de conteldos escolares. Ela mantinha a
conexd@ com o trabalho das oficinas e da sala de aula, reservando um mural para
registro de atividades realizadas pelo grupo da oficina, e resgatando com eles o que fora
feito na oficina. A proposta era de que os alunos trariam para a sala de aula, ao final dos
encontros, atividades realizadas que escolhessem como significativas e divertidas para
fazerem com seus colegas, coordenando este momento junto a seus pares e lhes
ensinando o que aprenderam. O contato com a professora era frequente, a fim de
acompanharem-se 0s progressos/noticias do grupo em sala de aula.



Os alunos aguardavam o momento da oficina e se frustravam quando por um
acaso ndo podia ser realizada no dia estipulado, por qualquer outra atividade de turma
que se impusesse (saida de campo, palestra com um terceiro, entre outras).

Iniciou-se com 8 alunos na oficina, sendo destes 5 meninos e 3 meninas, e,
mais adiante, mais uma aluna foi incorporada e bem recebida pelo grupo para participar
da proposta. Dentre os participantes, 6 realizavam trocas surda-sonora, exclusivamente
na escrita, sendo que dois deles tinham bom desempenho escolar de forma geral. Os
demais participantes também possuiam outras dificuldades em seu processo de
escolarizacdo, como: lentiddo na execucdo de atividades, desatencdo — caracteristica
comum entre eles, desorganizacdo geral, resisténcia a escrever, dificuldades de
decodificacdo e de fluéncia na leitura, confusdes excessivas entre oralidade e escrita,
problemas comportamentais. Em funcéo destas caracteristicas do grupo, a proposta foi
além do objetivo da distincdo entre fonemas e grafemas que se distinguem pelo traco
surdo-sonoro. A preocupacdo com a ressignificacdo da aprendizagem, em ter-se um
espaco diferente para poderem expor suas habilidades e dificuldades, a fim de supera-
las, foram aspectos também levados em conta no trabalho em grupo.

As atividades propostas iniciaram pelo nome da oficina: Qual é o som? —
explorou-se o significado das diferentes dimensdes de som e caracteristicas fisicas dos
sons do jogo de memdria proposto (intensidade, frequéncia, qualidade). A partir dai,
progressivamente, foram-se destacando os sons verbais, em sua producdo fonética, e,
principalmente, na percepcédo da distin¢do dos tracos que os compunham, enfatizando os
surdo-sonoros, e, gradativamente, as relacdes entre fonemas e grafemas. Destacamos as
atividades realizadas, como segue abaixo:

* jogo de memdria sonora (feitos com caixinhas de pastilhas forradas com fita
adesiva, em que interiormente eram colocados, aos pares, areia, papel, agua,
entre outros elementos que, sacudidos, geravam um som caracteristico, que era
comparado com os demais);

+ analise de como séo realizados alguns sons da fala (/r/, /I/, It/, Im/, [f], Iv/) — com
uso de gelatina em pd nos pontos de contato da lingua e uso de espelho para
verificarem como se dava a sua producéo;

+ distincdo das diferengas entre /f/ e /v/, com reconhecimento auditivo destes
fonemas em palavras e em pseudopalavras, num jogo de escuta (alguém falava a
palavra de costas para 0 grupo, em roda, e este precisava identificar qual era o
fonema, que podia estar no inicio ou dentro da palavra);

* jogo “palavra puxa palavra”, com a busca de vocabulos a partir do som inicial
Itl, VI, [kl e Igl, Ipl e Ibl, Im/, In/ - em ordem, na roda dos integrantes da oficina,
buscavam-se palavras da lingua que iniciassem com o fonema proposto, nao
podendo-se repetir as palavras ja ditas, 0 que gerava atencdo; as palavras eram
anotadas e no final se contabilizava quantas eram ditas nas diversas rodadas;
guando havia demora por parte de alguém contava-se de 5 até 0 com os dedos da
mé&o, e, esgotado o0 tempo, “zerava-se” o resultado daquela pessoa naquela
rodada; ao final, via-se quantos pontos somaram e quantos os alcangaram,
ressaltando-se que todos poderiam atingir, em algum momento, pontuagédo
maxima, e a torcida era para isso, para que todos alcangassem a pontuacao
maxima, pois isto trazia um maior numero de palavras geral;

* brincadeira do “som surpresa”, em que cada um tinha que achar uma palavra
pelo som inicial fornecido na hora — brincadeira proposta por um dos alunos;



» Zip-zap-zop - brincadeira com todos em roda e a cada comando (zip, zap, zop)
havia uma instrucdo: zip — olhar para a direita e dizer o nome do colega; zap —
olhar para a esquerda e dizer o nome do colega; zop — dizer o préprio nome; zip
zap zop - muda de lugar.

+ sistematizacdo da correspondéncia destes sons na escrita (correspondéncias
fonemas-grafemas) através de atividades com palavras, frases e textos, como
jogo de “forca”, criagdo de “frases malucas” em grupo (com o maximo possivel
de palavras com determinado fonema), jogo de stop, entre outras. Os redatores
variavam e todos colaboravam, monitorados pelas ministrantes.

AVALIACAO DOS RESULTADOS

Os beneficios gerados por este trabalho em grupo superaram as expectativas das
ministrantes, pois foram observados importantes movimentos dos integrantes com
relacdo ao seu papel no grupo, marcados muito especialmente por acontecimentos no
ultimo dia de trabalho, quando da organizacdo da atividade para os colegas em sala de
aula. Uma das meninas, para a qual a leitura costumava ser uma atividade dificil e
desafiadora, pediu para ler seu livro de parlendas, que havia retirado da biblioteca
(Salada, Saladinha), e leu um dos textos, fluentemente, com o grupo atento a escutando.
Sua colega pediu para ler trechos do livro que tinha também (foi busca-lo na sala de
aula), e a outra a auxiliava, indicando pontos de leitura do mesmo o que indica uma
movimentacdo na subjetividade das mesmas de modo a realizar uma aproximacao
prazerosa com um objeto de aprendizagem antes temido e evitado.

Um dos integrantes, dos mais timidos e que raramente participava verbalmente
em sala de aula, pediu para apresentar seu amigo “Fred”, uma caixinha de chicletes com
uma carinha. Ficou em pé na frente do grupo e apresentou o seu amigo, criando sua
histéria — 0 que faz, de que gosta,... Permitiu, inclusive, ser filmado, e olhou firmemente
para os colegas, 0 que nos demonstra uma nova postura perante o0 grupo e a si mesmo,
percebendo-se e autorizando-se a ser autor de seu pensamento e de sua producdo de
conhecimento.

Um menino altamente resistente a escrever, que ja havia mudado de escola a
cada ano do Ensino Fundamental, por problemas comportamentais, ingressante naquele
ano no Colégio de Aplicacdo, comentou com a professora que pela primeira vez na vida
tinha registros em seu caderno de aula, relatando que havia descoberto que escrever era
bom. Este mesmo aluno teve um papel muito importante durante as atividades
propostas, sendo quem ajudava aos demais por muitas vezes, pois ali mostrava grande
habilidade verbal nas brincadeiras feitas e era reconhecido por isso. Chegou a criar
jogos e sugestdes de brincadeiras, que, quando possivel, foram colocadas em pratica.
Sua escrita espontanea finalmente surgiu, e ele conseguiu avancar nesse desafio
pedagogico autorizando-se a, enfim, ingressar no processo de escolarizagéo.

Algumas observacdes pontuais sobre os resultados da oficina Qual é o Som?:

* Os alunos puderam pensar sobre a realizacdo dos sons, percebendo a
diferenciacéo entre os mesmos. Descobriram que o /f/ e /k/ sdo mais fracos e que
ndo vibram o pescoco, enquanto /v/ e /g/, respectivamente, sdo mais fortes por
fazerem tremer a garganta.



» Alguns alunos, ao final, ja conseguiram diferenciar estes sons dentro das
palavras oralmente e na leitura e escrita, com seus grafemas correspondentes.
Outros estavam pelo menos em processo de reflexdo quanto ao uso dos mesmos
(e de outros grafemas também), questionando-se no momento da escrita, e
propondo-se a perguntar — tarefa antes evitada.

«  Percebeu-se um beneficio significativo quanto a sustentacdo do nivel de atencao
de todos os alunos.

* Os alunos estdo pensando a respeito dos significados da linguagem,
diferenciados por fonemas, fazendo brincadeiras com pequenas substituicdes e
com semelhancas de palavras.

» As brincadeiras de buscar palavras por fonemas foram sendo progressivamente
dominadas pelo grupo todo, mostrando evolucdo do acesso lexical via
fonoldgica.

« Durante as brincadeiras, descobriram as familias de palavras, o que auxilia a
desenvolver a consciéncia morfoldgica, tao significativa para o desenvolvimento
da fluéncia na leitura e na escrita.

» Observou-se que os alunos passaram a questionar com crescente autonomia as
relacdes entre som e grafia trabalhadas na oficina, em suas escritas espontaneas,
trazendo contribuicdes importantes para todos os demais alunos que néo
participaram da oficina.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta oficina proporcionou trocas de conhecimentos e aprendizagens entre todos
0s participantes, ensinantes e aprendentes. Com a interdisciplinaridade em acgéo e o
formato de atividade de oficina, possibilitou-se o resgate para que as criancas se
vinculassem na aventura que € aprender, que tem seus altos e baixos, mas onde todos
saem com algo mais, constituindo a si e ao outro no processo de aprendizagem, aspecto
que ficou bastante claro quando se observaram mudancas até mesmo no tom de voz e no
semblante das criancas envolvidas. A experiéncia realizada mostrou que realmente vale
apostar na crianca, independente de sua historia pregressa, fornecendo-lhe recursos de
aprendizagem que alimentem sua capacidade de aprender e reforcem sua vinculacéo
com a escolarizagéo.
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