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O presente relato tem como objetivo apresentar segméncia didatica que foi realizada
durante as aulas de ciéncias. Essas atividadesrticbmo foco retomar e aprofundar alguns
conceitos tedricos de ciéncias que sdo apresentadoanos iniciais do Ensino Fundamental,
como por exemplo: meio ambiente, solo, agua, anta$, animais e ecossistema, entre outros.
Essa sequéncia didatica foi aplicada em um sexdadarEnsino Fundamental de uma escola
da rede estadual de Timbo- SC. Num primeiro momédoitoealizado um levantamento, com o
objetivo de coletar os conhecimentos prévios dasos a cerca do meio ambiente. Posterior a
iSS0, criou-se uma proposta de atividades pedagggige fizessem com que os alunos além de
conhecer o conteudo curricular pudessem vivenci@lootidiano tornando-o a aprendizagem
significativa. No decorrer das aulas foram desendat atividades de observacado do ambiente
gue o cerca, leitura, escrita, desenhos, saideardpo, experiéncias no laboratério de ciéncias
e a campo, pesquisas no laboratério de informéatiehates em sala de aula, auxiliaram a
compor a sequéncia didatica do Meio Ambiente. Alismalos dados estd fundamenta no
referencial tedrico acerca do letramento cientiBcde Vygotsky a partir de conceitos como
mediacdo, mediacdo simbdlica, processos de inteagdb e zona de desenvolvimento
proximal (ZDP). Na experiéncia relatada, foi posktlepreender que os alunos transcenderam
o conhecimento espontaneo para o conhecimentoifiientAlém disso, foi notavel a
participacdo, a curiosidade e o espirito invedtiga¢ colaborativo no decorrer das aulas, a
medida que o processo de ensino-aprendizagendisssavolvendo.

Palavras-Chave: Ciéncias. Sequéncia didatica. rmemto Cientifico. Zona de
Desenvolvimento Proximal.

INTRODUCAO

O relato de experiéncia tem por objetivo apresemtaa sequéncia didatica que foi
realizada durante as aulas de ciéncias. Essadaates tinham como foco retomar e aprofundar
alguns conceitos teoricos de ciéncias que sao epeEls nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, como por exemplo: meio ambiente, salgya, ar, plantas, animais e
ecossistema, entre outros.

O processo de ensino e aprendizagem passa andicadp para o aluno, quando o
educador propicia condi¢cbes para que o0 estudargsapparticipar da construcdo de sua
aprendizagem através da descoberta, curiosidpdido e a partilha. Para isso, o educador
precisa estar disposto a desenvolver atividadeplasnporém, indispensaveis como, por
exemplo, incentivar a prética da observacdo, osstreg, experimentos, saidas de campo,
formulacdo de conceitos, socializacdo entre outrostribuindo significativamente para o

processo de construcdo do conhecimento cientifico.



Para Frizzo, (1989, p. 17) “o ensino de Ciénciasedecessariamente partir de uma
observacdo sobre determinado fenbmeno. Esta okServ@ desencadeadora do ato de
conhecimento, desde que haja uma motivacao e ssteggor parte da crianca em descobrir e
entender este fendbmeno”.

O ensino de Ciéncias, na escola, poderia preo@garao sO0 com ensinamentos
tedricos, mas dedicar-se a temas que fazem padendexto social dos sujeitos envolvidos. A
educacao nao pode ignorar os desafios e os problsocgais e econdmicos dos dias de hoje,
necessitando desenvolver curriculos e métodos guoiiltuem para a formacédo do cidadao
critico. (PETERMANN, 1999).

Portanto, cabe ao educador, promover a afetividgadesala de aula, despertar a
curiosidade dos alunos e o interesse por descsb&tbe-se que quanto mais estimulado
estiver o aluno, mais ele ira buscar, questioneomprometer-se com o mundo do qual faz
parte, como ja diz Moraes (1998) Ciéncias € Vidaudd que nos rodeia e que nos traz
conhecimentos e descobertas fantasticas, poisreé@samos mais decorar; é so vive-las.

A partir disso, nesta primeira secao teceram-san@g consideracbes a cerca da
introducdo do trabalho realizado em sala de awasecdo seguinte sera apresentada a
metodologia que envolveu a coleta de dados que @@m@sse relato de experiéncia. Posterior
a isso, havera a discusséo e exemplificacdo dalbt@bealizado em sala de aula com alguns
aspectos tedricos, e por fim as consideracdes sdibabalho desenvolvido com os alunos.

METODOLOGIA

Esse projeto foi conduzido a partir da abordageralitativa, partindo de uma
pesquisa participante, uma vez que este tipo dgujses supde o contato direto entre
pesquisador e a situacdo que esta sendo investi§edacordo com Thiollent, (2000) a
pesquisa participante busca o envolvimento da catada com sua proépria realidade e ocorre
a partir da interagao conjunta entre pesquisadoosssujeitos a serem investigados.

Essa sequéncia didatica foi aplicada em um sextaarEnsino Fundamental de uma
escola da rede estadual de Timbo- SC. Os sujdimviste e trés estudantes, sendo dezoito
meninos e cinco meninas, com idade entre onze e auoas. A escolha da escola se justifica
pelo fato de uma das pesquisadoras ser profesfetigaeda disciplina de Ciéncias, ja a
escolha da turma foi mediante o conteudo Meio Antbidéazer parte do curriculo escolar da
turma pesquisada.

Partindo deste contexto, buscou-se metodologiasnalivas para os contetdos do

primeiro semestre do sexto ano, para promover paa sompreensao dos assuntos, mas,



sobretudo oportunizar aos educandos a busca demgfbes, salientando criatividade e
criticidade, exercitando assim, 0s modos de pertsenvolvendo valores, relacionando

teoria e prética.
RELATO DA EXPERIENCIA: SEQUENCIA DIDATICA

Pode-se afirmar que o ponto de partida para arcgdst dessas atividades escolares
esteve ancorado na ideia de sequéncia didaticastepor Dolz e Schneuwly (2004) e na
abordagem sociointeracionista com base em Vygos{dep4). Compreende-se que a
sequéncia didatica “ [...] € um conjunto de atidigg escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral esarito” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 97). Dessa forma observe o esguapresentado na sequéncia:

Quadro 1 — Estrutura de base de uma sequénciacdidat
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Fonte: As autoras, adaptado (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNHALY, 2004, p. 98).



Num primeiro momento, foi realizado um levantameiis conhecimentos espontaneos d@s
alunos a cerca do meio ambiente. Posterior a isg@u-se juntamente com o0s aluno
propostas de atividades praticas que fizessem coenog estudantes além de conhecer|lo
conteudo curricular, pudessem vivencia-lo no catidi tornando-o a aprendizage
significativa.

De acordo com Rego (2011) Vygotsky procura conaeiufuncdo da escola no processo
de desenvolvimento do individuo, separando os comemtos construidos na experiéncia
individual das criancas - conceitos espontaneos,cdomhecimentos construidos em sala de
aula. Entende-se que os conceitos espontaneosv&eigados pela crianga, jA 0s conceitos
cientificos néo se relacionam com a acado imedei@idnca, sdo conhecimentos adquiridos no

contexto escolar, com diferentes graus de genacées e complexidades.

Na perspectiva vygotskyana, embora os conceitossafon assimilados prontos, o
ensino escolar desempenha um papel importanternsa¢do dos conceitos de um
modo geral e dos cientificos em particular. A escpltopicia as criancas um
conhecimento sistemético sobre aspectos que ndo associados ao seu campo de
visdo ou vivéncia direta (como no caso dos consafpontaneos). Possibilita que o
individuo tenha acesso ao conhecimento cientifioasttuido e acumulado pela
humanidade. Por envolver operacfes que exigem iémesz e controle deliberado,
permite ainda que as criancas se conscientizensalss proprios processos mentais
(processos metacognitivos) (REGO, 2011, p. 79).

Contrapondo a ideia de Vygotsky com o0 que € aptasers Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) sobre o ensino de Ciéncias Natyearsebe-se uma relacdo direta com o
processo de ensino e aprendizagem de forma signBicpara os educandos, envolvendo-os
em praticas sociais:

Se a intencdo é que os alunos se apropriem do comh&o cientifico e desenvolvam
uma autonomia no pensar e no agir, € importanteetwn a relacdo de ensino e
aprendizagem como uma relacdo entre sujeitos,uentada um, a seu modo e com
determinado papel, estd envolvido na construcdouni&a compreensao dos
fendmenos naturais e suas transformacdes, na faomde atitudes e valores
humanos. Dizer que o aluno € sujeito de sua aagelin significa afirmar que é

dele o movimento de ressignificar o mundasto €, de construir
explicacbes norteadas pelo conhecimento Gi@mt{BRASIL, 1997, p. 32-33).

Partindo desse pensamento, no decorrer das awdas fiesenvolvidas atividades com
os alunos de observacdo do ambiente, leitura,tregisscritos e na forma de desenhos, saidas
de campo, experiéncias, pesquisas no laboratérimfdematica, horta, debates em sala de
aula. Essas atividades auxiliaram a compor a seguéidatica do Meio Ambiente que sera

descrita seguir.

Iniciou-se a aula fazendo os seguintes questiontoeeaos alunos - Qual o meio ambient
ue vivemos? Como é o meio ambiente da nossa @4€ala sua casa?




Essa atividade tem por objetivo entender o quelwsoa compreendem sobre meio
ambiente. Foi possivel diagnosticar através deéo®larais que a maioria dos alunos entendem
0 meio ambiente como um conjunto de seres vivost@uevida e estdo presente nas matas,
florestas e parques.

A ciéncia atual resume meio ambiente como um

conjunto de componentes fisicos — bibdticos (comopassoas, outros animais,

microorganismos e plantas) e abiéticos (por exen@laz, o solo, a agua, as rochas,
as edificagdes humanas) — e também de aspectasssatondmicos e culturais.

(MORAIS & ANDRADE, 2010, p. 37).

Apés essa reflexdo, foi realizada a leitura de unstoria em quadrinho para sensibilizar o
alunos sobre o tema. Posterior a isso, foi propastaa atividade de selecdo de imagens,
recorte de figuras em revistas para analisar osedos tipos de meios ambientes. Essas
figuras foram coladas no caderno e com o uso dehfle os alunos localizaram os fatore
bidticos e abidticos, bem como relataram os aspesteiais, econdmicos e culturais. Ao fin(il
dessa aula foram realizadas perguntas orais pardfivar se houve a assimilacdo daq
conceito.

Na aula seguinte, desenvolvemos a mini-trilha, amplad e com auxilio de um metro de
barbante, uma lupa e um caderno de anotactes owsalioram a campo. Escolheram o loca

e analisaram todo o entorno de um metro de barbaketaram as suas observacdes com(?la
diversidade de fungos, liquens (associa¢cao de fiocgm algas), briofitas (musgos) diferente
tipos de samambaias, teias de aranhas, ovos detiaganinhos, formigueiros e descobriram
nomes de seres que ndo imaginavam que existians. dmi@senvolvimento da atividade o
alunos ficaram sentados debaixo das arvores obséiva riqueza do meio ambiente ao sel
redor.

Figura 1 e 2 — Mini-trilha

Fonte: As autoras.

A saida de campo para observacdo € uma atividddeessante, pois permite a
compreensdo das espécies e suas interacdes nosntaspisendo estes muitas vezes
modificados pelo homem. Um jardim, a horta ou umete vago proximo a escola, podem ser

investigados buscando-se reconhecer algumas esmiEcgeres vivos que ocupam ou visitam



aquele lugar e entender as relacdes que estabelmueensi. O siléncio, a percepcédo e a
atencdo nesses lugares a cantos de passaros ®\@mdadizacOes, presenca de ninhos, tocas,
casca de ovos, ecdises (muda) de artropodes, Eeganlatros sinais de seres vivos, deixa a
aula mais interessante e desafiadora para o dMQRAIS & ANDRADE, 2010).

Na sala de aula foi discutido sobre os que os auobservaram no campo, levantara
questdes sobre a interferéncia humana, pois enanr na trilha objetos feitos pelo homem
como: butuca de cigarro, papel de bala, tijolo, emp, azulejo. Nesse momento f
aproveitado para comentar com os alunos as quesidemis, culturais e econdmicas qu
envolvem a problematica do lixo, foi conversadoeapeito da separacdo e coleta seletiv
visto que a escola possui lixeiras apropriadas pesae descarte.

Apoés analise, os alunos construiram uma historia eumadrinho, descrevendo todas a
informacdes estudadas até o momento. Dessas hssti@ii construido um livro Gnico, no qualj
os alunos levavam para casa para realizar a leitdess historias construidas pelos colegas|e
mostrar para o0s pais a sua propria producao.

Ao pensar na histéria em quadrinho, nas notas ugaascritas no desenvolver da
atividade da mini-trilha, pode-se afirmar que augegia didatica do meio ambiente esteve
circundada de varios géneros discursivos, sejanieidara, na produgcdo escrita ou nas
atividades de oralidade. De acordo com Bakhtin 32@0 23) “cada enunciado particular é
individual, mas cada campo de utilizac&o da linglahora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, 0os quais denominamos de géneros doshsc

A heterogeneidade dos géneros do discurso ocewiglal a infinidade de atividades
humanas. A diversidade dos géneros esta relaci@sasiftuacdes de comunicacao, as posicoes
sociais e culturais dos individuos e do contexto qgra estdo inseridos. Em meio a essa
complexidade social e linguistica, Bakhtin (2003jra géneros discursivos em duas
categorias: primarios e secundarios. Os primar@s aqueles que o individuo realiza
oralmente em uma circunstancia espontanea e retdlaleComo exemplo, podemos citar:
fazer uma ligacéo telefénica, conversa informasa@a de aula. Ja os géneros secundarios séo
agueles que apresentam maior complexidade e exigernonhecimento mais evoluido, em
geral, sdo da modalidade escrita. Como exemplopnéraanos, o relatério, a histéria em

quadrinhos, entre outros.

Para aprofundar a vida no Planeta Terra, foi proosaos alunos a construcdo de unll
terrario. Realizou-se a divisdo das equipes e & los materiais necessarios. Foi propost
um tempo para a organizagéo dos grupos a fim deicear quais materiais cada aluno ficaria
responsavel para trazer na proxima aula. Para apsesa da professora, na aula seguinte
muitos alunos vieram com a pesquisa sobre terrélicitei para que os alunos fizessem @
explanacéo do que haviam pesquisado para todotuo®s na sala de aula.




Existem no minimo cinco objetivos atribuidos acimmatravés de atividades praticas

como

a) aprender a respeito da natureza da ciéncigtecdalogia.b) adquirir habilidades
ou instrumentos cognitivos relacionados aos prosess Aprender habilidades
manipulativas.d) Aprender os principais conceitosprencipios cientificos. e)

Desenvolver interesses, atitude se valores. (MORAKMNDRADE, 2010, p. 53).

Para Vygotsky, quando o estudante se confronta @wuriosidade e o desafio de

entender as atividades experimentais, ele pass#éizarude todas os instrumentos possiveis

para encontrar as respostas e isso auxilia o alnse construir enquanto ser em

desenvolvimento.

Apos essa discussdo, nos dirigimos para o patiestala e construimos o terrario. Ocorrel
uma interacdo entre os grupos, e reflexdo a respaét cada etapa concluida, alguns alunct
ficaram com receio de colocar plantas dentro dowjigé que 0 mesmo permaneceria fechadg,
com medo de encontrar a planta morta no dia segui@utros além das plantas querian
encher de pequenos animais para analisar o que atantecer. A professora realizo
intervencdes durante o processo, mas deixou adatie ser realizada conforme a curiosida

dos alunos.

Figura 3 e 4 — Observacéo do terrario

Fonte: As autoras.

Para Vygotsky, quando

propomos que um aspecto essencial do aprendizad@até de ele criar uma zona
de desenvolvimento proximal; ou seja, 0 aprendizdésperta varios processos
internos de desenvolvimento, que sdo capazes daraggemente quando a crianca
interage com pessoas em seu ambiente e quando eperagdo com Seus
companheiros. Uma vez internalizados, esses paxeBwnam-se parte das
aquisicbes do desenvolvimento independente dagaifdY GOTSKY, 1994, p.
101).

Dessa forma entende-se a importancia do trabalhgrepo, assim os alunos conseguem

desenvolver seu potencial com o auxilio de outrasseja, os alunos podem aprender uns com

os outros. E é na zona de desenvolvimento proxégmelocorrera a intervencao pedagoégica.

Sabemos que o professor ndo tem como funcdo apamasitir informagdes, bem como o



aluno ndo pode ser considerado apenas um recegssivp. Pelo contrario, o professor possui
a funcdo de ser mediador entre o aluno e o objetacahhecimento, alguém criativo,
conhecedor de estratégias que instigue no alunafioesintelectuais, orientando e
coordenando para tornar o aluno critico, capaoiaaurt decisdes, analisar e resolver pequenos

problemas, aprender conhecimentos cientificosnsitméir os conhecimentos adquiridos.

Para finalizar essa atividade, foi realizada umaneersa explicando o que representava cdda
material utilizado na construcéo do terrario, comaado-os com 0s elementos que compg@em
o Planeta Terra. Os terrarios foram acondicionadwslaboratério de Ciéncias, pois a sala de
aula é pequena e é utilizada nos dois turnos.Osaduealizaram registros no caderno ge
todas as atividades e discussOes realizadas naaséNd proximo momento, ocorreu umja
explicagdo em sala de aula pela professora sobretapas que compdem o relatério e
observacéao.

Os registros de dados devem ser completos, comaiyuito que o aluno observou ou
mediu durante o experimento. Pode incluir descsigdg@ormacbes, medidas, construcao de
tabelas, elaboracdo de novas perguntas, desenhas ceriras (MORAIS & ANDRADE,
2010).

Em grupo os alunos se dirigiram até o laboratér®aléncias e passaram a limpo os registfos
anteriores e realizaram observacao, fazendo congims. Durante um més os alunos

registravam no relatério individualmente as suasewacoes, faziam o desenho e discutiam
no grande grupo os resultados.

Essa atividade tem por objetivo propor uma investg cientifica, pois, dessa forma o
aluno aprende a observar, registrar, experimentalaborar conclusdes. E testando e
comprovando que os alunos fazem ciéncia.

Durante o desenvolvimento da experiéncia do terraiiguns alunos questionaram
sobre os diferentes tipos de solos (areia, hunarsp lvermelho) observados também no péatio
da escola. Partindo dessa curiosidade realizourseexperiéncia para que 0s alunos pudessem
entender a funcdo e a estrutura de cada solo pdeaemvolvimento das espécies vegetais. O
gue mais intrigava os alunos era justamente ideatiComo se formava o solo humoso, ja que
nao existe uma rocha para dar origem a ele. Dess&f para conhecer as caracteristicas desse
solo, construiram-se juntamente como os alunos unhddario (terrario), para verificar a
formacdo do solo humoso bem como a observacaondéstiresponsaveis pela aeracdo do

solo.



Figura 5 e 6 — Observacéao do terrario — Minhocario
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Fonte: As autoras.

Com a construcdo do terrario, os alunos puderanficaerque natureza funciona
normalmente e sem a necessidade da ajuda humasaséfa que € preciso o homem interferir

no ambiente em que vivemos?

Para finalizar a sequéncia didatica, realizamostservacdo na horta da escola, verificamcﬂs
o tipo de solo, a presenca de minhocas (solo humpsesenca de ervas daninha. Apos,
providenciamos a limpeza do local, solicitamos hsirpara a diretora da escola. Com :
chegada do solo, os alunos arrumaram o0s canteirasaeaula seguinte realizamos o plantiﬂ
de mudas sugeridas pelos alunos, como alfacelltepcebolinha verde. Apo6s alguns diag,
foi possivel perceber a presenca de animais aliamgtd-se das verduras. Houve inumerg@s
guestionamento, como: O que devemos fazer? A tasgos alunos foi unanime - passal
agrotoxico. Mas, sera que existem outras maneieasxderminar as espécies sem ser o usojde
defensivo agricola?

A partir desse questionamento, fomos pesquisaraboratorio de informatica técnicas d
eliminar as pragas. Os alunos perceberam que exist@neiras simples e sem agredir o0 mejo
ambiente para eliminar os insetos. Diversas receitaseiras foram encontradas, m
chegamos a conclusdo de passar fumo, sabdo e ayaadiminuir as pragas, pois € um
técnica simples e barata, além de ser eficaz. Agalonos encontraram em suas pesquisas
que realizar o plantio de plantas medicinais tamb@vorece a diminuicdo de pragas na
verduras, pois 0s insetos ndo suportam o odor éiles pelas flores fugindo do local.

"2

Alguns meios digitais, tais como: o computadoressitle busca, DVDs, maquinas
digitais entre outros, podem estar inseridos naeso educacional. Esses meios digitais
contribuem o acesso a informacao, o processo dieceagrendizagem e a inser¢do dos alunos
no mundo digital. Mercado (2002, p.14) considees@ola uma agéncia de letramento digital,
afirmando que “as escolas cabe a introducdo dassrteenologias de comunicagao e conduzir
0 processo de mudanca e da atuacéo do professor”.

Dessa forma, os meios digitais trouxeram a popalacécilidade de aquisicdo dos
bens de consumo assim como o conhecimento. A escalaprocesso de escolarizacéo
precisam proporcionar ao jovem uma quantidade cee€a maior de informacdes.
(MERCADO, 2002).



De acordo com Haydt (1997) o objetivo da atividadacativa ndo é apenas atribuir
notas, mas realizar uma série de metas que seémdem mudancas de comportamento dos
alunos. E a avaliagcédo tem por finalidade verifisaresses objetivos estdo sendo alcancados,
para auxiliar o aluno a avancar na aprendizagem.

Nesse tipo de atividade, o professor de ciénciasiga levar em consideracao o0s
saberes espontaneos relatados no inicio das aksdescolares e que o aluno construiu no
final do projeto, ou seja, 0os conhecimentos cimogt Dessa forma, os interesses e as atitudes
escolares por parte dos docentes e discentes pdessuque 0 processo avaliativo seja
continuo e ndo apenas com o registro de uma natanaa no final da sequéncia didatica.

Dessa forma, para avaliar o que a turma aprentfan,de analisar constantemente as
colocagdes de cada aluno durante o processo deensiprendizagem é importante verificar
0S registros e a organizacao das informacdes @utadb o processo de desenvolvimento da
sequéncia didatica.

Com o desenvolvimento da experiéncia relatada,ptssivel depreender que os
alunos transcenderam e ressignificaram o conhetimespontaneo para o conhecimento
cientifico. Além disso, foi notavel a participac@ocuriosidade e o espirito investigativo e
colaborativo no decorrer das aulas, a medida gpeocesso de ensino-aprendizagem ia se

desenvolvendo.
ALGUMAS CONSIDERACOES

Sabemos que a escola possui iniumeras atribuicGe® taedagogicas como
administrativas para serem cumpridas no ano lef\wém, entre as atividades pedagdgicas
realizadas pelos educadores é possivel saliespaxidade de desenvolver as especificidades
e potencialidades dos alunos, proporcionando tomgbes significativas para tornar-los
criticos, autbnomos, capazes de interpretar o xtig®cial que estéo inseridos.

Dessa forma a escola, ou melhor, dizendo, o educpdirisa estar sensivel ao ponto
de propor condicdes eficazes para os alunos ietanem os diversos temas que compdem o
curriculo escolar e que muitas vezes, sdo explserpdla midia, porém passam despercebidos
pelos nossos alunos. O educador devera ter oupadharealizar aulas dinamicas, criativas,
acima de tudo participativa, utilizando recursodgg®gicos simples e disponiveis no proprio
educandario. Neste contexto, o professor oferecalam a possibilidade de inserir valores
importantes como, por exemplo, o tema Meio Ambigioien desse relato de experiéncia.

De acordo com a pedagogia culturalmente sensiv€dtmrne (1996), € desejavel
que a crianga vivencie experiéncias de sucesseamae que 0s conteudos escolares tragam

implicacdes na sociedade, a cultura do aluno se@nto de partida, para transcendé-la e que



0os professores estejam preocupados com seus alorass,que sejam academicamente
exigentes.

Percebe-se dessa maneira a importancia de realizsglecdo, a organizacdo e a
possibilidade de integracdo dos contetdos ou tens&sem trabalhados em conjunto com os
alunos. Cabe ao professor fazer a ligacdo entcersecimentos espontaneos permitindo que

esses possam compreender 0s conceitos cientificomexto escolar.
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